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Der Ausgangspunkt



http://www.flickr.com/photos/adesigna/5544094922/sizes/l/in/photostream/

Figure 1: MOOCs and Open Education Timeline
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MOOCs stehen in der Tradition von OER und kénnen daher mit dem
Anspruch verbunden werden, Bildung fur alle zu ermdéglichen.
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1. Beispiel: VHS-MOOC Wecke den Riesen auf!

Initiative mehrerer Volkshochschulen

Zielgruppe: Mitglieder insb. Kursleitende der Volkshochschulen
Zeitraum: 16.09.13 - 10.11.13

Teilnehende: 662 (Beginn) bis 712 (Ende)

Ziele:
1. Forderung der Medienkompetenz
2. \Vernetzung der Mitarbeiter der VHSN und Identifikation des Wissens der

VHSN zu digitalen Medien
3. Entwicklung einer gemeinsamen Angebotsstrategie der VHSN zu digitalen

Medien
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1. Beispiel: VHS-MOOC Wecke den Riesen auf!

Art der Qualifizierung in Prozent (Mehrfachauswahl moglich)

Sonstiges, und zwar ....

]
Keine formale padagogische Qualifikation [N
Padagogisch-orientierte Berufsausbildung L 1

Sonstige padagogische Weiterbildung

Erwachsenenpadagogische Weiterbildung

Sonstiges padagogisches Studium [ N

Erwachsenenpadagogisches Studium oder Studium mit

Schwerpunkt Erwachsenenbildung

Rohs & Giehl 2014b - 3

= Dwutsches Insts fur Mitglied der
Erwachsenenbidung .
I m  TECHNISCHE UNIVERSITAT Dle PR .
| KAISERSLAUTERN Leberslanges Lemen 5

Leibniz-Gemeinschaft



1. Beispiel: VHS-MOOC Wecke den Riesen auf!

Zielgruppe Prozent

Hochschulabschluss (Padagogik) unter allen Teilnehmenden 49
des VHS-MOOC (Rohs & Giehl 2014a)

Hochschulabschluss (Padagogik) unter allen

Erwachsenenbildnern (Martin & Langemeyer 2014) 2/

Hochschulabschluss (Padagogik) unter allen

Erwachsenenbildnern (Nittel & Schutz 2012) 31

2 Der Vergleich zeigt, dass der Anteil der Hochschulabsolventen
(Padagogik) im MOOC wahrscheinlich deutlich héher war als in der
Grundgesamtheit der Erwachsenenbildner.
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2. Beispiel: Management 2.0-MOOC

Angebot Cogneon (Unternehmen)

Zielgruppe: Mitarbeiter aus Unternehmen

Tellnehmer: >1000

Ziele:

1. Beschaftigung mit folgenden Themen
e |ernen 2.0

Projekt 2.0

nnovation 2.0

Enterprise 2.0

Kommunikation 2.0

Fuhrung 2.0
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Beispiel: Management 2.0 MOOC

Hochster beruflicher Abschluss (in Prozent)

Promotion/Habilitation

(Fach-)Hochschulabschluss

Abitur/Fachabitur

Berufsausbildung

Hochster Bildungsabschluss
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Rohs & Giehl 2014a

2 Unter allen Tellnehmenden

Z

natten 79% einen
Hochschulabschluss.
m Vergleich zum

Bevolkerungsdurchschnitt:
14% Hochschulabschluss
(Mikrozensus 2012).
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Fragen

1.Gibt es einen Zusammenhang zwischen der Teilnahme an MOOCs und
dem formalen Bildungsniveau?

2. Wie ist der verhaltnismalig hdhere Anteil der Personen mit
akademischem (padagogischem) Abschluss im MOOC zu erklaren?
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Die Situation

Gibt es einen
Zusammenhang
zwischen Betelligung
und Bildungsniveau®




Daten zum Bildungsstatus

2 Grundsatzlich stehen erst wenig Daten zum Bildungsstatus oder sozio-
6konomischen Daten von Teilnehmenden an MOQOCs zur Verfugung.

Ursache:

2 /Zur Vertlgung stehende Daten sind vor allem auf Nutzungsaktivitaten
(Arten, Zeiten u.a.) und weniger auf demographische oder sozio-
Okonomische Daten bezogen.

2 Insbesondere werden Daten erhoben, die Im Zusammenhang mit der
Nutzung durch die Nutzer bereitgestellt werden (Tracking).

2 Umfangreichere demographische Daten werden zwar erhoben (insb.
von grof3en Anbietern), stehen aber nur begrenzt fUr eine Auswertung
zur Verfugung.

2 Europaische Initiativen zur Analyse von MOOC-Daten starten erst
(MOOC Knowledge®)
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Daten zum Bildungsstatus

CLASSROOM

o 2z Penn-University
80 Percent of MOOC Students (32 MOOCs)

~ 2 Uber 34.000 Teillnehmende

- Already Have a College Degree

./ So far, MOOCs appeal mostly to privileged students. What
(s) happened to the education revolution?

O/

The Penn researchers sent the survey to students who had registered for a MOOC and
viewed at least one video lecture. More than 80 percent of the respondents had a
two- or four-year degree, and 44 percent had some graduate education.

The pattern was true not only of MOOC students in the United States but also learnersin

other countries. In some foreign countries where MOOCs are popular, such as Brazil,

China, India, Russia, and South Africa, “80 percent of MOOC students come from

the wealthiest and most well educated 6 percent of the population,” according

In other developing countries, about 80 percent of the MOOC students surveyed

already held college degrees—anumber staggeringly out of proportion with the
share of degree holders in the general population.

Quelle: http://www.edtechmagazine.com/higher/article/2013/12/80-percent-mooc-students-already-have-college-degree -
|

Artikel bezieht sich auf Christensen et al. 2013 e AR
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Daten zum Bildungsstatus

Doctoral Degree

. 2 DUKE-University

Masters Degree or

Professional Degree (JD, MD) | ,,Bioelectricity: A Quantitative
Bachelor's Degree ApproaCh "
2 Uber 12.000 Teilnehmende
some College 2 Beginn: 09/2012
Secondary / High School /
U.S. GED 9%

Less than High School P 2%

Figure 1c. Highest prior degree

Quelle: Belanger 2013
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Daten zum Bildungsstatus

Table 3. Proportion of respondents by educational attainment levels

Degree level Count Percent of respondents to this question
Elementary/primary school 16 0.53
Junior secondary/high school 56 186 ~Although a statement on the

course site recommended that
students have prerequisite
Bacheior’s degroo knowledge in advanced

Master’s or professional degree academic coursework such as
PhD in a science or engineering field an Advanced Placement (AP)
level physics course in
electricity and magnetism, there
deBoer2013  were still 72 of the surveyed

Secondary/high school 804 26.68

PhD in another field

2 MIT students who reported having
,6.002x: Circuits and Electronics* only attained elementary/
% 150.000 Studierende primary school or junior

secondary/high school level
education“ (de Boer 2013, S. 5)
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Daten zum Bildungsstatus

uneo 5 UN:

Total Students:261.480 * Total Studens:38.881
In the Course: 5602 * Inthe Course 2262
Sample:210 surveys * Sample: 82 surveys
Description: Clasic xMOOC Academic *  Description: Thematic cMOOC Platforr
Platform (Language,Spainish) focused on Entrepreneurship (MOOC |
Features: (OpenMOOC) +Community layar) (Languages Spanis
- (Video, test, Self-assessment, online and &Portuguese)
presential certification) . Features: (WeMOOC)
- Some social tools *  MOOC Platform (video,test, self-asses
(Fora, Curator, Facilitator P2P online certification)
activities, P2P Assesment, open badges) »  Social Layar:

2 Vergleich von zwei MOOC-
Plattformen

2 300.000 Teilnehmende/7.800 im
Kurs/ca. 300 im Sample

2 keine signifikanten Unterschiede In
den soziodemographischen Daten
der Teillnehmenden

Quelle: Caceres-Pinuel 2014

Education %

45%

35%

30% 1

25%

20%

15%

10% 1

5% -
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Daten zum Bildungsstatus

Befragung der Stiftung Warentest (12.05.2014) (n=130)

2 ,Wer Moocs nutzt, hat laut test.de-Umfrage meist ein
Hochschulstudium absolviert (79 Prozent)” (Stiftung Warentest 2014)
2 Anteil der Studierenden in der Umfrage: 8 Prozent

Stiftung

Warentest

12052014

Ergebnisse Umfrage Moocs: Motivation? Mehr wissen!

Massive Open Online Courses, kurz Moocs, werden immer beliebter. Weltweit bilden sich
.

tausende Menschen in diesen kostenlosen Vorlesungen im Internet weiter. test.de hat
Nutzer gefragt, warum sie an Moocs tellnehmen und was sie von den Onlinekursen halten.
Ergebnis: Die meisten wollen ihren personlichen Horizont erweitern und finden die
Lernform gut.
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/Wischentfazit

1. Frage:
Gibt es einen Zusammenhang zwischen der Teilnahme an MOOCs und
dem formalen Bildungsniveau der Teilnehmenden?

Antwort

2 Die vorliegenden Daten legen die Vermutung nahe, dass die
Teilnehmenden an MOOCs Uber ein hohes formales Bildungsniveau
(Hochschulabschluss) verfugen.

2 Der Anteil an Hochschulabsolventen liegt dabei (zum Teil weit) Gber
dem Bevdlkerungsdurchschnitt.
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Das Dilemma

Der Anspruch

MOQOCs haben den Anspruch MOOCs werden vor allem
den Zugangs zu Bildung far von ,Bessergebildeten”
alle zu verbessern. genutzt.

Die Realitat?
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Die Erklarung

Wie lasst sich das
beobachtete Phanomen
erklaren”?



1. These
MOOCs adressieren die ,Bessergebildeten®

Die hohe Beteiligung von ,Bessergebildeten” ist darauf zurtickzufthren,
dass MOOCs vor allem von Hochschulen angeboten. Damit werden vor
allem Inhalte angeboten, die eine Zielgruppe mit entsprechender
(akademischer) Vorbildung anspricht.

2 Die Klarung der These erfordert eine gualitative Analyse der Inhalte von
MOOCs zur Bestimmung des Niveaus sowie eine guantitative
Bewertung der Angebotsbreite, d.h.: Welcher Anteil der MOOCs
erfordert eine akademische Vorbildung zum Verstandnis der Inhalte
und schlief3t damit die Personengruppen aus, die Uber niedrige formale
Bildungsabschlusse verfugen?
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2. These
,Bessergebildete” nutzen (allgemein) Bildungsangebote Ofter

Personen mit hoherem Bildungsstatus nutzen Lernmoglichkeiten eher, als
Personen mit niedrigem Bildungsstatus.

2 Diese These kann durch zahlreiche Statistiken belegt werden (u.a.
Adult Education Survey; Bilger et al. 2012) und gilt sowohl fir formale
als auch informelle Lernformen.

2 Es wlrde bedeuten, dass das bildungsstatusbezogene
Nutzungsverhalten nicht an den MOOCs selbst liegt, sondern generell
auf unterschiedliche Nutzungspraterenzen/-motivation zurtckzufthren
Ist.
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Beteiligung an Weiterbildung nach Schulabschluss

Bilger et al. 2012

BT

A n(\){ J
ErraiiEa) biramiyeai [

Basis: 2007: 19- bis 64-Jahrige
seit 2010: 18- bis 64-Jahrige
Teilnahmegquoten in %
Die hier vorgestellien Gruppen nach hochstem schulischem Abschluss wurden aus dem sehr differenzierten AES-Fragenprogramm
zusammengefasst. Die jeweils hochsten Schulabschlosse wurden auf Personenebene wie folgt zusammengefasst:
niedrig = Hauptschulabschluss oder darunter
mittel = mitlerer Abschluss
hoch = Fachabitur oder dartber.
Aufgrund der geringen Basis werden die drei Gruppen, die (a) 0ber gar keinen Schulabschluss verfogen, (b) den Schulabschluss
nicht nannten und (c) noch keinen Schulabschluss erworben haben, weil sie derzeit in schulischer Bildung sind, hier nicht aufge-
fohm

" For den Trendvergleich sind die Ergebnisse auf begrenzter Informationsbasis dargestel (vgl. Kap. 3.1).
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Setel
Schu

igung am informellen Lernen nach
abschluss und Nationalitat

P

Basis absolut (ungewichtet) 7.099

Schulabschluss
Niedriger Schulabschluss BEERE
Mittlerer Schulabschluss 49
Hoher Schulabschluss (Abitur) 63
Nationalitat
Deutsche ohne Migrationshintergrund 50
Deutsche mit Migrationshintergrund 36
Auslander 38
Weiterbildungsteilnahme in den letzten 12 Monaten
Ja 60
Nein 37
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3. These
,Bessergebildete” haben eher Zugang zum Internet

Personen mit hoherem Bildungsstatus haben eher Zugang zum Internet

2 Statistiken belegt (fur Deutschland siehe (N)Onliner-Atlas 2012), dass

der Bildungsstatus Einfluss auf den Zugang zum Internet hat.

Jahr Schiiler Volks-/Hauptschule | weiterbild. Schule Abitur Studium
2012 98,2 % 60,6 % 80,3 % 90,8 % 90,7 %
2011 97.7 % 60,5 % 78,8 % 90,8 % 89,6 %

2 Beim Zugang spielt neben dem Bildungsstatus auch der 6konomische
Status eine Rolle.

Jahr < 1.000 Euro 1.000 < 2.000 Euro | 2.000 < 3.000 Euro | = 3.000 Euro
2012 54,2 % 66,0 % 83,3 % 92,7 %
2011 53,0% 65,7 % 83,1% 92,3%

(N)Onliner-Atlas 2012, Dudenhéffer & Meyen 2011)
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—rklarungsansatz auf Grundlage der Wissenskluft-
Hypothese/Digital Divide

Der Bildungstatus und der sozio-Okonomischen Status hangen eng miteinander
zusammen (Lebenslagen). Je hoher bzw. besser dieser Status ist:

2 um so eher wird das Internet genutzt, desto eher besteht ein privater
Netzzugang, desto besser ist die Internetausstattung und desto langer wird das
Medium genutzt (Technologischer Zugang)

2 um so besser sind die Bedienerkompetenzen und das internetbezogene
Wissen und desto mehr Erfahrung besteht im Umgang mit dem Medium
(Digitale Kompetenz)

2 desto eher sind die bei der Internetnutzung erwarteten und erhaltenen
Gratifikationen jene der Information, Transaktion oder Kommunikation und
desto weniger ist es jene der Unterhaltung (Gratifikationen der Internetnutzung)
(val. Zillien 2009)
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Einflussfaktoren auf die Nutzung von MOOCs

Kontext (Kultur, Unterstiitzung, Moglichkeit ...)
Objektiv gegebene Subjektive

Chancen Handlungsmoglichkeiten

Angebot Nutzer_in

(Zugang, Inhalte, (Kompetenzen,
Gestaltung ...) Motivation ...)
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/Wischentfazit

2. Frage:
2 Wie ist der verhaltnismaiig hdhere Anteil der Personen mit
akademischem (padagogischem) Abschluss im MOOC zu erklaren”

Antwort

2 Bildungsstatus und/oder 6konomischer Status fuhren zu besseren
Moglichkeiten (Rahmenbedingungen und personelle Faktoren) als auch
einer hoheren Motivation zur Nutzung von Bildungsangeboten.

2 In Bezug aut digitale Lernmoglichkeiten betrifft dies u.a. den besseren
Zugang, die intensivere Nutzung, die besseren Medienkompetenzen
und die Art der Gratifikation.
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Das Fazit

Was ist festzustellen?



Fazit

Es besteht die Gefahr, dass

2 Bildungschancen durch MOOCs vor allen durch ,Bessergebildete”
genutzt werden bzw. Personen mit geringerem Bildungsstatus weniger
von den offenen Lernangeboten profitieren.

2 Durch MOOCs werden Unterschiede im Bildungsstatus (und dem
Okonomischen Status) damit eher erhdht als verringert.

2 Die Intention offener Lernressourcen, Bildungschancen zu nivellieren,
wird damit nicht erreicht, sondern im Gegenteil, potenziell eher
verhindert.

2 Gleichzeitig wird durch die Kopplung von Bildung und sozio-
dkonomischen Faktoren die Marginalisierung bildungsferner und
statusniedriger Personengruppen - im Sinne einer sozialen Exklusion -
gefdrdert bzw. erhont.

2 Die Reproduktion von Ungleichheitsmustern im Bildungsbereich lasst
sich allein durch die Schaffung frei zuganglicher Bildungsangebote im
Internet nicht verandern.
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Die Fragen

Was sollte diskutiert
werden”?



Fragen

Welche Personengruppen profitiert von offenen Lernangeboten wie MOOCs?

Welche Gestaltungsfaktoren wirken forderlich oder hinderlich auf eine
Nutzung von MOQOCs durch traditionell Bildungsbenachteiligte?

Wie mussen institutionelle und gesellschaftliche Strategien im Umgang mit

offenen Lernressourcen (z.B. MOOCs) aussehen, um einer moglichen sozialen
Exklusion entgegenwirken?
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